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	SÍNTESIS

	GEOMETRÍA DE PISO: Un lugar para el trueque de conocimiento matemático cotidiano aprendido tanto en el contexto interno como en el externo de la escuela !!! es un espacio de cincuenta y cinco minutos en la vida del aprendizaje escolar más no de la enseñanza escolar, donde para dar respuesta a la pregunta ¿Qué sabe usted de geometría en un metro cuadrado? se dice, se estudia, se prepara, se muestra, se compara y se reformula lo que se ha aprendido en este pensamiento matemático tan familiar para todos los que aprendemos, pensando en un currículo de matemáticas que requiere plantearse preguntas de diferentes ordenes como las que actualmente nos inquietan cuando mencionado menú de definiciones no puede elaborarse a espalda de las  nuevas tendencias planetarias de los sistemas educativos actuales: ¿El conocimiento matemático es construido por los estudiantes?, si es así, ¿cómo es esta construcción?, ¿cómo promoverla en la escuela? (ALCALDÍA MAYOR DE BOGOTÁ, D. C. Secretaria de Educación, (2007), p.131.), ¿Qué hacer para aprender matemáticas en la escuela de hoy?.  
Es aquí, donde la premisa “De un Colegio en la comunidad a un Colegio de la comunidad (Rodríguez, J. A., (2006), p. 25.)” citada en ENGATIVÁ EDUCATIVA CON PERSPECTIVA DECENAL busca relacionarse con su entorno social solucionando su aislamiento mediante prácticas que se concretan en el aprovechamiento del potencial educativo del entorno, sus recursos y su escenario escolar como un punto de encuentro de la comunidad. Aquí, el trabajo en grupo como formación paulatina de una competencia básica para la vida se coloca en un juego de crecimiento colectivo que es ante todo para 'aprender' dudas verdaderas y posibles, y no para 'enseñar' verdades absolutas y universales estipuladas por quienes dicen saber con un conocer altamente científico más no vastamente escolar: “Dos más dos es cinco decía Policarpa Cano, cuando se oyó el grito de mamá, y hasta ahí fue la de troya; ahora dice dos más dos es cuatro y no cinco, y todos dicen que sí, que muy bien”. 
Se instala de repente un punto en un espacio y tiempo de la geografía de la tierra  como es lo usual ahora en el mundo de la 'mundialización, internacionalización y globalización' donde los cambios se suceden con tal vertiginosidad, que de repente se vuelve ahistórico por lo coyuntural-momentáneo-fugaz y que puede ocasionar incomodidades a algunos o a todos quienes se hallan ahí casualmente por su intrascendencia. En este, se ofrece, se recoge y se intercambia conocimiento escolar más no universitario ni mucho menos científico, se comparte por un rato con el par académico ó el común de la gente asumiéndolo como un igual, se evalúa él mismo cuando se filtra, se decanta y se complementa la información que se tiene y al final todos felices y contentos porque se van habiendo aprendido algo, algo para la vida.


ALGUNOS ELEMENTOS DE LA TEORÍA. 
Algunos elementos de la teoría a ser tenidos en cuenta para la sustentación del presente trabajo didáctico y que nos servirán entre otros muchos de la literatura como referentes pedagógicos son,  a saber:
1. “Si uno quiere hechos los puede encontrar en la enciclopedia. Creó que el colegio debe concentrar en como enseñar ['aprender'] y comprender las cosas de una manera más profunda, es decir, cubrir menos material pero entrar en más detalle
,
 (Howard, G. (1997) citado en (Muñoz V., E., (s.f.), p, 27.)”; 

2. “…, asumimos como premisa básica del presente [trabajo] el concepto de Zona de Desarrollo Próximo
, propuesto y desarrollado por Lev Vigostsky en relación con su Ley Genética General de desarrollo y definido por su autor como la distancia entre el desarrollo real del niño  y su desarrollo potencial
; … (Torres A., B. y Espinoza B., B. (s. f.), p. 33.)”;

3. “Vigotsky plantea un constructivismo de tipo histórico-social, el cual postula que el conocimiento se construye a través de la interacción entre un individuo y su medio, por lo que la interacción, la colaboratividad y el diálogo se consideran elementos imprendiscibles para que se traduzcan aprendizajes en los aprendices
 (Sánchez I., J. (2000) citado en (Muñoz V., E., (s.f.), p, 25.)”; y, 

4. “Quien enseña aprende al enseñar y quien aprende enseña al aprender (Freire, P., (s.f.)., p. 25.)”. 
CONCLUSIONES.

En esta experiencia GEOMETRÍA DE PISO: Un lugar para el trueque de conocimiento matemático cotidiano aprendido tanto en el contexto interno como en el externo de la escuela !!! fundamentalmente se busca que lo individual en el trabajo de la escuela se agrupe para colectivizar algunos conocimientos geométricos escolares y extraescolares de las matemáticas, concibiéndolos como conformantes de un  campo de pensamiento que involucra como estrategias la resolución de problemas, el establecimiento de conexiones y la apropiación y aplicaciones tecnológicas dentro de los subcampos numérico, métrico, espacial, estadístico y aleatorio y variacional en un intento por, recuperar, comparar, intercambiar, ampliar y/o 'crear'
 los saberes de los estudiantes y/o de los docentes retomando el concepto de aprendizaje colaborativo como una promoción de capacidades de reconocer al otro como un interlocutor válido y en una asunción como sujeto responsable de su propio aprendizaje; e igualmente el trabajo en grupo reducido y/o en colectivo de trabajo como “una estrategia que permite a los estudiantes [y a los docentes] reconocer la importancia del otro en su propio aprendizaje en la medida en que le hace pensar en otras cosas que no había contemplado en un comienzo; comunicar sus ideas  y respetar al otro; construir y reconstruir modelos al interactuar con el otro; argumentar y explicar sus ideas para que otros las comprendan y las critiquen y cambiar sus ideas sobre el conocimiento mismo y la manera de concebirlo (RODRÍGUEZ C., A., (2009), p. 54.)”, reconociendo que el niño, niña, preadolescente y/o adolescente tiene a su llegada a la institución educativa unos saberes que expresados por mencionados sujetos del apendizaje y escuchados por otros en igualdad de condicones les permite formular preguntas y hacer propuestas para búsquedas de nuevos conocimientos acerca de eventos cotidianos, de sucesos extraordinarios, de sucesos locales, nacionales e internacionales, del tratamiento del contenido en una asignatura, área, proyecto, entre otras. 
Finalmente, esto nos lleva a reflexionar profundamente sobre la validez de las hipótesis de (Lucio A., R., (s. f.), (s. p.).) cuando escribiendo sobre El enfoque constructivista en la educación cita como importantes algunos decires hipóteticos, tales como: 
1. “El conocimiento se construye a partir de la acción.”;
2. “…, la construcción de un nuevo concepto […] depende de mi saber previo, pero a la vez contribuye a reestructurar, a reconfigurar ese saber previo.”;
3. “El conocimiento previo adquirido constituye el repertorio con el cual el sujeto maneja e interpreta el mundo; es lo que el sujeto sabe y sabe hacer.”; y,
4. “Una vez que ha sido construido un concepto, generalmente se le nombra para poder referirse a él (“la guerra de independencia”, “la suma”, “perro”, “jugar fútbol”); pero no hay que confundirlo con su definición: el alumno de una escuela técnica, por ejemplo, bien puede haber llegado al concepto de horizontalidad (a partir de la reconstrucción mental o visual del agua en reposo), e inclusive puede usarlo con relativo éxito en sus ejercicios de topografía, sin que pueda producir una definición acertada de él.”.
Lo anterior, nos regresa a la afirmación inicial con que comenzamos el presente documento:  ”Los niños saben más de lo que creen que saben, pero desafortunadamente no creen en lo que saben porque creen que ellos no saben lo que saben, e igualmente porque creen que otros son los que saben lo que ellos saben”. En sus palabras, “I know MORE THAN I THINK I KNOW, Se más de lo que creo saber (Saenz, A., (2010), verbal.)”.
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� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� Ir lento pero rapídisimo, en una prospectiva en el proceso de aprendizaje, con todos sus inconvenientes. 


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� El resaltado y cursiveado en el texto es nuestro.


� Aquí referenciamos la experiencia ¿Qué es un pic poc?, donde los estudiantes dependiendo del contexto usualmente, contestan: “Es una unidad de medida de tiempo, es la marca de un producto de papas, es el nombre de una mascota, es una palabra de otro idioma, es lo mismo que tic tac ó que tis tas, es una palabra que no esta en los diccionarios ni de español ni de inglés, entre otros.”.  
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